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Довідка про результати проведення моніторингового дослідження основних компетенцій та визначення рівня розвитку дошкільників за І квартал 2025/2026 н.р.
Відповідно до Порядку проведення моніторингу якості освіти, затвердженого наказом МОН України від 16.01.2020 № 54, методичних рекомендацій з питань формування внутрішньої системи забезпечення якості освіти у закладах дошкільної освіти, затверджених наказом МОН України від 04.03.2025 № 407, з урахуванням листів МОН України від 18.08.2025 № 1/17201-25 «Щодо організації дошкільної освіти дітей з особливими освітніми потребами, від 28.08.2025 № 1/17853-25 «Щодо організації дошкільної освіти дітей у 2025–2026 навчальному році», від 31.05.2023 № 1/7735-23 «Інструментарію оцінювання готовності старших дошкільників до навчання в умовах реформування української школи», наказу завідувача  ЗДО №4 від ________2025 № __/о/д «Про проведення моніторингового дослідження основних компетенцій та визначення рівня розвитку дошкільників за І квартал 2025/2026 н.р.», а також відповідно до плану роботи ЗДО №4 на 2025/2026 навчальний рік і плану внутрішнього контролю, у період 17.11.2025–28.11.2025 проведено моніторингове дослідження стану організації освітньої роботи з вихованцями та результативності освітнього процесу в закладі.

Вивчення проводила комісія у складі: керівник ЗДО Лариса Мельник, вихователь-методист Світлана Макарікова, практичний психолог Олена Чорногал, вчитель-логопед Наталія Приймак, член МР Наталія Нешко.
Висновки зроблено на підставі: 

· результатів вивчення сформованості компетентностей вихованців відповідно до вимог програми розвитку дитини від народження до шести років «Я у світі» та Базового компонента дошкільної освіти (за освітніми напрямами): «Особистість дитини», «Дитина в сенсорно-пізнавальному просторі», «Дитина в природному довкіллі», «Гра дитини», «Дитина в соціумі», «Мовлення дитини», «Дитина у світі мистецтва». Оцінювання здійснювалося за 12-бальною шкалою: 1–3 бали — низький рівень (виконує дії за активної підтримки дорослого); 4–6 балів — середній рівень (виконує окремі дії самостійно, проте потребує допомоги); 7–9 балів — достатній рівень (переважно діє самостійно, епізодично потребує допомоги); 10–12 балів — високий рівень (виконує дії самостійно та усвідомлено);

· результатів оцінювання компетентностей дітей раннього, молодшого, середнього та старшого дошкільного віку (103 вихованці), з урахуванням нерівномірного відвідування та освітніх втрат, зумовлених обмеженнями воєнного стану (перерви в освітньому процесі, дистанційні епізоди, тривалі повітряні тривоги тощо).

· перегляду та аналітичного опрацювання 22 підсумкових занять за освітніми напрямами: «Особистість дитини», «Дитина в соціумі», «Дитина в природному довкіллі», «Дитина у світі культури», «Гра дитини», «Дитина в сенсорно-пізнавальному просторі», «Мовлення дитини», з яких: 17 (77,3%) — високоефективні (вихователі: Людмила Сліпченко, Світлана Приймак, Любов Лисенко, Любов Шамрай, Наталія Пархета, Наталія Нешко, Тетяна Прядко, Лідія Коломієць, Галина Середа, Тамара Чемирис);
✓ 5 (22,7%) — ефективні;

· результатів діагностики дітей 4-го та 5-го року життя.

· педагогічних спостережень за ігровою діяльністю вихованців у різних видах діяльності та режимних моментах (у т.ч. в умовах адаптації до сигналів оповіщення/перерв та змінних форматів організації освітнього процесу).

· результатів співбесід з вихователями щодо труднощів і ресурсів надолуження освітніх втрат, добору інструментів підтримки та коригування освітніх впливів.

Результати вивчення свідчать, що впродовж І кварталу 2025/2026 навчального року освітня діяльність у закладі дошкільної освіти здійснювалася відповідно до листів МОН України від 18.08.2025 № 1/17201-25 «Щодо організації дошкільної освіти дітей з особливими освітніми потребами», від 28.08.2025 № 1/17853-25 «Щодо організації дошкільної освіти дітей у 2025–2026 навчальному році», та була спрямована на реалізацію ключових завдань дошкільної освіти, зокрема:

· організацію та підтримання безпечного освітнього середовища в умовах воєнного стану (оновлення алгоритмів реагування на сигнали оповіщення, відпрацювання маршрутів переміщення до сховища, підтримання готовності безпечних зон у групах);
· забезпечення безперервності освітнього процесу з урахуванням нерівномірного відвідування та необхідності надолуження освітніх втрат (гнучке планування, варіативні форми роботи, адресна підтримка дітей, які пропускали заняття, короткі «модулі надолуження» у режимних моментах);
· формування культури безпеки й навичок нормативної поведінки в разі надзвичайних ситуацій (моделювання простих ситуацій «як діяти під час тривоги», ігрові вправи на правила безпечної поведінки, повторення домовленостей «слухаю дорослого — дію спокійно»);
· педагогічну взаємодію з вихованцями, у тому числі з дітьми з особливими освітніми потребами (адаптація завдань, використання візуальних підказок, структурований супровід у групі, взаємодія команди супроводу та узгодження індивідуальних підходів);
· розвиток цифрової компетентності та цифрової гігієни учасників освітнього процесу (доцільне та дозоване використання цифрових матеріалів, відбір відповідного контенту до віку дітей, упровадження правил «коротко — корисно — безпечно», консультації для батьків щодо екранного часу);
· партнерську взаємодію з батьками/законними представниками щодо підтримки розвитку дітей (інформаційні повідомлення та консультації, узгодження єдиних підходів до режиму дня й поведінкових правил, залучення родин до виконання простих домашніх рекомендацій для надолуження освітніх втрат).

Аналіз показав, що визначені підходи загалом свідчать про ефективність організації освітнього процесу. Заслуговує на увагу подальше посилення адресної роботи з надолуження освітніх втрат і підтримання стабільних навичок безпечної поведінки в умовах змінного режиму відвідування.

З метою забезпечення якісної та доступної дошкільної освіти, виховання здорової й компетентної особистості у ЗДО функціонує 6 груп, у яких виховується 115 дітей віком від 1,6 до 6 (7) років. Групи укомплектовано за віковим принципом відповідно до нормативів наповнюваності, санітарно-гігієнічних вимог та правил утримання дітей у закладі.

Доцільно зазначити, що фахівці закладу протягом І кварталу 2025/2026 навчального року активно презентували й поширювали власний професійний досвід у різних форматах: брали участь в інтернет-конференціях, фотоконкурсах, онлайн-фестивалях-оглядах, а також розміщували матеріали на освітніх платформах: konkurs@ukrosvita-rating.com, yrok.net.ua, metodportal.com, vseosvita.ua. Окремо заслуговує на увагу системність участі педагогів в онлайн-семінарах і вебінарах, що підтверджено сертифікатами та грамотами.

Відповідно до плану роботи закладу проведено консультації для педагогів, у межах яких вони отримали теоретичні орієнтири та практичні рекомендації з актуальних питань:

· адаптація дітей до умов закладу в період воєнного стану та подолання проявів освітніх втрат;

· упровадження методики О. Дубогай «Навчання в русі»;

· реалізація проєкту «Іскорки суперсил» для щоденної підтримки розвитку дошкільнят за різних обставин;

· упровадження підходів Всеукраїнської програми ментального здоров’я «Ти як?»: щодо формування навичок емоційної саморегуляції, підтримка стійкості дітей і дорослих, створення практик “дбайливої взаємодії” в освітньому середовищі та партнерська комунікація з родинами.
· корекційно-розвиткова робота з дітьми з особливими освітніми потребами (ООП).

На виконання Указу Президента України від 13.10.2020 №533/2020 «Про забезпечення створення безбар’єрного простору в Україні», розпоряджень Кабінету Міністрів України № 366-р від 14.04.2021, № 372-р від 05.04.2023 та № 297-р від 03.04.2024 під час облаштування приміщень пріоритетом визначено формування безпечного, доступного та інклюзивного освітнього середовища для всіх учасників освітнього процесу. Простір організовано з урахуванням принципів універсального дизайну та розумного пристосування, а також вимог структурованості, гнучкого зонування, мобільності, доступності, безбар’єрності й змістовного наповнення. Добір обладнання здійснювався з позицій травмобезпечності, відповідності віковим особливостям вихованців та забезпечення доступу для дітей з різними освітніми потребами. Створене розвивальне середовище орієнтоване на компетентнісний і діяльнісний підходи, відповідає естетичним та санітарно-гігієнічним вимогам, підтримує комфорт, емоційну рівновагу й безпеку дитини.

Згідно з «Планом розвитку матеріально-технічного забезпечення та оснащення дошкільного закладу» у групах здійснюється поетапне оновлення предметно-ігрового оснащення: заміна застарілих ігрових макетів на сучасні модульні елементи, що розширюють можливості для сюжетно-рольової, конструктивної та рухової активності. Освітній простір також поповнюється технічними засобами навчання відповідно до вимог примірного переліку ігрового та навчально-дидактичного обладнання для закладів дошкільної освіти, затвердженого наказом МОН України від 19.12.2017 № 1633.

Варто відмітити що вихователі всіх вікових груп раціонально укомплектували та гнучко організували групові приміщення за освітніми осередками, забезпечивши доступність матеріалів і можливість самостійного вибору діяльності вихованцями. Модульні меблі є зручними у використанні та мобільними, що дає змогу оперативно трансформувати простір відповідно до освітніх завдань і вікових потреб дітей. У приміщеннях передбачено відкриті полиці з доступними матеріалами та робочі поверхні/дошки для організації навчально-ігрової взаємодії.

Меблі й модулі надійно закріплені та відповідають вимогам безпеки, що мінімізує ризики травматизму. Вдало дібрана кольорова гама створює сприятливий емоційний фон і позитивно впливає на самопочуття дітей. Організація простору забезпечує можливість вільної роботи в парах і малих групах, підтримує розвиток комунікативних умінь, співпраці, творчої ініціативи та самостійності.

Під час освітньої та корекційно-відновлювальної роботи колектив доцільно використовує технічні засоби навчання (телевізори, музичний центр, проєктор, портативну колонку, ноутбуки, принтери) як ресурс для візуалізації, аудіосупроводу та урізноманітнення педагогічних прийомів. Застосування сучасного обладнання підвищує результативність освітнього процесу, забезпечує варіативність форм роботи та сприяє залученню вихованців до активної, змістовної діяльності.
Позитивним є те, що на початку навчального року належну увагу приділено забезпеченню освітнього процесу навчально-методичними матеріалами, рекомендованими МОН України для використання у закладах дошкільної освіти. Зокрема, у старших інклюзивних групах № 5, № 6 (вихователі: Людмила Сліпченко, Любов Лисенко, Наталія Пархета, Тамара Чемирис) використовуються комплекти робочих зошитів, рекомендованих МОН України на 2025/2026 н.р.

У всіх вікових групах забезпечено достатній вибір методичної та художньої літератури. Дидактичні матеріали систематизовано за напрямами розвитку відповідно до Базового компонента дошкільної освіти, що створює належні умови для реалізації освітніх завдань і адресного надолуження освітніх втрат.

Доцільно зазначити, що у 2025/2026 навчальному році заклад продовжив передплату фахових електронних видань: «Практика управління дошкільним навчальним закладом», «Вихователь-методист дошкільного закладу», «Медична сестра дошкільного закладу», «Музичний керівник», «Дошкілля.UA», що сприяє оновленню методичного інструментарію та підвищенню якості освітніх впливів.

Заслуговує на увагу, що вихователі закладу забезпечують варіативність організації занять і різних форм освітньої взаємодії (інтегровані, комплексні, комбіновані, ігрові; підгрупові, індивідуальні, фронтальні, корекційно-розвиткові), добираючи зміст і методи з урахуванням інтересів, потреб та актуального рівня розвитку вихованців. Такий підхід свідчить про реалізацію диференціації й індивідуалізації освітніх впливів, підтримує пізнавальну активність і забезпечує досягнення очікуваних результатів.

Результати перегляду підсумкових занять, виховних заходів і обстежень дітей свідчать, що в закладі створено умови для психологічного комфорту та емоційного благополуччя вихованців у взаємодії з дорослими й однолітками. Зокрема, забезпечено можливості для довірливого спілкування, розвитку мовленнєвих засобів комунікації, формування навичок саморегуляції та стримування негативних емоцій у соціально прийнятний спосіб.

У практиці роботи колективу простежується послідовне впровадження особистісно орієнтованих технологій взаємодії з дошкільниками, що підтримують формування базових якостей особистості та розвиток життєвих компетентностей. Завдяки залученню дитини до різних видів діяльності, які педагогічно підтримуються дорослими, створюються умови для гармонійного розвитку, збереження мотивації та самостійності.

Значну роботу під час організації освітнього та корекційно-розвиткового процесу здійснюють Ірина Зільєва, Світлана Мельник, Олена Чорногал, Олена Чабан, Світлана Приймак, Оксана Алтанська, Людмила Сліпченко, Любов Лисенко, Любов Шамрай, Наталія Пархета, Наталія Нешко, Тамара Чемирис. Педагоги системно застосовують мотиваційні ігрові сюжети та ситуації успіху, що підсилює інтерес дітей, формує готовність брати участь у практичній діяльності, сприяє проявам самостійності, ініціативності та творчої активності.
Аналіз результатів діяльності спеціалістів, вихователів та асистентів вихователя, які здійснюють корекційно-розвиткову (відновлювальну) роботу з дітьми з особливими освітніми потребами та мовленнєвими труднощами, дає підстави констатувати, що завдяки узгодженій командній взаємодії вчителя-логопеда Ірини Зільєвої, вчителя-логопеда Наталії Приймак, музичного керівника Олени Чабан, практичного психолога Олени Чорногал, інструктора з фізичної культури Світлани Мельник, вихователів та асистентів вихователя інклюзивних і спеціальної груп, корекційно-розвиткова робота організована на достатньому рівні. Про це свідчить зафіксована позитивна динаміка кількісних показників результативності корекційно-розвиткових впливів.

У практиці роботи інклюзивних груп №3, №4, №5, №6 команда закладу у своїй діяльності керується чинними нормативно-правовими актами та роз’ясненнями, зокрема: Законами України: «Про освіту», «Про дошкільну освіту», КМУ від 10.04.2019 №530 «Про затвердження Порядку організації інклюзивного навчання у закладах дошкільної освіти» (зі змінами), від 04.04.2025 № 381 «Про затвердження Порядку утворення та функціонування спеціальних груп вихованців закладів дошкільної освіти», наказом МОН України від 09.12.2024 №1713 «Про затвердження Положення про команду психолого-педагогічного супроводу дитини з особливими освітніми потребами, яка здобуває дошкільну освіту», зареєстрованим у Міністерстві юстиції України 23.12.2024 за № 1982/43327 (набирає чинності з 01.09.2025), листами МОН України від 18.08.2025 № 1/17201-25 «Щодо організації дошкільної освіти дітей з особливими освітніми потребами», наказом керівника від 01.09.2025 № ___/о/д «Положення про команду психолого-педагогічного супроводу дитини з особливими освітніми потребами в закладі дошкільної освіти» (у частині організації роботи на рівні закладу).

Показники засвоєння вимог освітнього напряму (освітньої лінії)
 «Особистість дитини» 
Результати вивчення засвідчують, що в І кварталі 2025/2026 навчального року робота за освітнім напрямом «Особистість дитини» здійснювалася системно та результативно. Заслуговує на увагу щоденне проведення ранкового кола у групах №№2,3,4,5,6, що забезпечило емоційно безпечний старт дня, підтримало довірливі взаємини та позитивний мікроклімат у дитячих колективах.

Аналіз сформованості комунікативної компетентності показав переважно середній рівень комунікативної активності, що відповідає віковим можливостям вихованців. Діти демонструють дружні взаємини на засадах взаємоповаги, уміють домовлятися та узгоджувати правила взаємодії в грі й спільній діяльності. Відсутність конфліктних ситуацій у різновіковій групі № 4 та в інклюзивних старших групах №№ 5, 6 свідчить про сформованість конструктивних моделей спілкування і позитивну динаміку соціальної адаптації.

Серед найбільш сформованих вимог напряму «Особистість дитини» зафіксовано:

· орієнтування в ознаках статевої належності (у доступному віку обсязі);

· використання займенника «Я» та виокремлення себе серед інших.

Зазначені показники свідчать про розвиток первинних компонентів самосвідомості (самоідентифікація, адекватна самооцінка, співвіднесення «хочу — можу — буду») та підтверджують результативність створених умов для особистісного становлення дошкільників.

Аналіз сформованості культурно-гігієнічних навичок засвідчив наявність належних умов у групах і послідовну роботу дорослих щодо формування охайності, правил поведінки за столом та користування столовими приборами відповідно до віку. Водночас потребує вдосконалення у частини дітей середнього та старшого дошкільного віку техніка користування виделкою та негострим ножем (самостійність і точність дій).

Позитивною динамікою І кварталу є посилення рухового компонента освітнього процесу та впровадження методики О. Дубогай «Навчання в русі». Застосування підходу «рух + пізнання» позитивно вплинуло на залученість дітей, підтримання працездатності, відновлення уваги та зниження психоемоційної напруги, що є особливо актуальним в умовах воєнного стану та нерівномірного відвідування.

Фізкультурно-оздоровчу роботу організовано системно; засвідчено високий рівень моторної щільності занять (70–75%), що свідчить про раціональне дозування рухового навантаження. За узагальненими результатами кращі показники продемонстрували вихованці спеціальної групи № 2 та інклюзивної групи № 5. Середній показник становить 65%, що на 1,0% вище порівняно з показником на початок навчального року (додаток 1).

Узагальнені дані І кварталу свідчать про стабільну позитивну динаміку у формуванні складників особистісної, соціально-емоційної та здоров’язбережувальної компетентності вихованців. 
Проте потребує посилення цілеспрямована робота з формування стійких навичок саморегуляції, культури безпечної поведінки та вдосконалення культурно-гігієнічних умінь у дітей середнього і старшого дошкільного віку. Доцільно передбачити щоденний «резерв рухової активності» (короткі рухові паузи/фізкультхвилинки/рухові ігрові ситуації) як інструмент підтримки працездатності й зниження емоційної напруги, зокрема після тривалого перебування дітей у приміщенні або захисній споруді.

Рівень сформованості компетентностей за напрямом «Особистість дитини» становить 65% (середній рівень) із позитивною динамікою +1,0% порівняно з початком навчального року. Вищі результати зафіксовано у спеціальній групі №2 та інклюзивній групі №5; чинниками результативності є системне проведення ранкового кола, позитивний соціально-емоційний клімат у групах і високий рівень моторної щільності занять (70–75%) у поєднанні з упровадженням «Навчання в русі». 
Проблемними аспектами залишаються потреба у посиленні навичок саморегуляції, культури безпечної поведінки та вдосконаленні культурно-гігієнічних умінь у дітей середнього і старшого дошкільного віку (користування виделкою/негострим ножем), що визначає доцільність системного методичного підсилення та запровадження щоденного «резерву рухової активності».

Показники засвоєння вимог освітнього напряму (освітньої лінії)

 «Дитина в сенсорно-пізнавальному просторі»

Показники засвоєння вимог освітнього напряму «Дитина в сенсорно-пізнавальному просторі» засвідчують, що в закладі створено належні умови для розвитку пізнавального інтересу, збагачення сенсорно-перцептивного досвіду та підтримки логіко-математичного розвитку вихованців у всіх вікових групах.

Заслуговує на увагу системна організація осередків пізнання (сенсорного розвитку, математичних уявлень, конструювання/експериментування, настільно-друкованих ігор), що забезпечує дітям можливість діяти з матеріалом у природному для дошкільного віку форматі — через гру, дослідження, проби й помилки. У групах наявні та активно використовуються розбірно-збірні іграшки, головоломки, сюжетні картинки, настільно-друковані ігри, дидактичні матеріали (у т. ч. за підтримки батьків). Матеріали систематизовано за змістовими блоками програми: форма, величина, кількість і лічба, множини, простір і час, а також за добірками на розвиток умінь порівнювати, групувати, упорядковувати (серіювати) предмети за визначеними ознаками.

Наслідки вивчення освітнього процесу свідчать, що під час формування сенсорно-пізнавальної та логіко-математичної компетентностей педагоги забезпечують мотивацію дітей, актуалізацію набутих уявлень, доцільний добір методів і прийомів відповідно до змісту та мети діяльності, логічність етапів і міжтемні зв’язки. Практикуються продуктивні види діяльності (конструювання, моделювання, розв’язання практичних завдань із використанням предметів-замінників), застосовується наочність відповідно віковим можливостям. Раціональний розподіл часу та зміна видів активності сприяють профілактиці перевтоми; позитивно, що системно використовуються фізкультхвилинки й рухові паузи.

Аналіз повсякденного життя та режимних моментів засвідчив, що формування уявлень про простір і час відбувається на середньому рівні (64%). Вихованці частково оперують словами, що позначають тривалість подій у часі, часові відношення та частини доби (65%).

Діти молодшого дошкільного віку здебільшого вміють обстежувати предмети та називати їхню величину (53%), показувати жестами/руками розмір предметів (55%). Назви базових плоских фігур (круг, квадрат) засвоєні на достатньому рівні (68%). Частини доби визначають переважно за природними ознаками (58%), однак періодично потребують підтримки дорослого. Порівняння контрастних за кількістю множин предметів сформоване на 57%, групування предметів за формою/величиною/кількістю — 65%.

Вихованці 5-го року життя демонструють дещо вищі показники, однак загальний рівень залишається середнім: лічба у прямому порядку в межах 5 — 68%, порівняння предметів за кількістю, величиною і формою — 67%. Розуміння порядкової лічби зафіксовано у 60% дітей; розрізнення понять «стільки, скільки», «більше», «менше» — близько 65%. 
Проте виконання складніших логічних завдань викликає труднощі у значної частини дітей (43%).

Щодо геометричних уявлень: назви плоских фігур (круг, квадрат) засвоєні на 70%, базові уявлення про об’ємні фігури (визначення способом прокочування) — 62%. Просторові терміни (над, під, на, за, поруч, високо, низько) частково застосовують 65% дітей; напрями руху (вперед-назад, вгору-вниз) — 60%. Порівняння множин способом накладання/прикладання сформоване на 66%, групування предметів — 65%.

Діти старшого дошкільного віку на середньому рівні відтворюють числовий ряд у межах 10 (70%), називають «сусідів числа» (55%), порівнюють суміжні числа та частково використовують терміни «більше на», «менше на» (60%). Орієнтація у просторі, часі та на площині аркуша становить 55%. Вимірювання довжини та креслення відрізків заданої величини здійснюється за допомоги дорослого (50%). Назви днів тижня та місяців (поточний/попередній/наступний) залишаються недостатньо впевненими (45%), так само як лічба в межах 10 за різного розміщення предметів на площині (60%).

Заслуговує на увагу, що діти починають усвідомлювати структуру задачі (умова, питання, розв’язок, відповідь), однак лише частина здатна самостійно складати прості задачі на знаходження суми або різниці (50%). Позитивним є те, що математичні уявлення застосовуються в самостійній грі та побутових ситуаціях (65%).

Узагальнені дані свідчать, що рівень пізнавальної активності дітей старшого дошкільного віку залишається на середньому рівні (60%). Водночас спостерігається зростання зацікавленості новим, прагнення ставити запитання та виконувати нескладні інтелектуальні завдання; поступово формується вміння логічно міркувати, узагальнювати та класифікувати інформацію.

У вихованців краще сформована предметно-практична та технологічна компетентність (70%), тоді як сенсорно-пізнавальна та логіко-математична — менш виражені (60%). Нижчими залишаються показники щодо раціонального використання матеріалів (50%) та навичок планування діяльності, роботи за зразком і самостійного створення виробів/елементів ручної праці (50%). За результатами оцінювання сенсорно-пізнавальної, логіко-математичної та дослідницької компетентностей найкраще сформовано знання про геометричні фігури (70%), а найнижчі показники зафіксовано щодо одиниць вимірювання часу та відповідних практичних умінь (50%).
Варто відзначити позитивний досвід педагогів у впровадженні елементів економічної грамотності та соціально-фінансової освіти відповідно до програми соціально-фінансової освіти дітей дошкільного віку «Афлатот» і парціальної програми «Україна — єдина: цінуємо і творимо» (Н. Шульга, Л. Канцедал), що сприяє формуванню в старших дошкільників первинних уявлень про гроші, потреби й вибір, ощадливість, відповідальне ставлення до ресурсів та соціально прийнятні моделі взаємодії у повсякденних ситуаціях.
Найкращі результати демонструють вихованці груп № 5, № 6 (вихователі: Любов Лисенко, Людмила Сліпченко, Тамара Чемирис, Наталія Пархета), де показники дещо вищі за загальний рівень. Середній показник успішності становить 68%, що на 1,2% вище порівняно з початком навчального року.

Показники засвоєння вимог освітнього напряму «Дитина в сенсорно-пізнавальному просторі» засвідчують ефективність організації предметно-просторового середовища та методичного супроводу, що підтримує пізнавальний інтерес, збагачує сенсорно-перцептивний досвід і забезпечує розвиток базових логіко-математичних уявлень у вихованців (додаток 2). 
Проте потребує посилення цілеспрямована робота з формування логіко-математичних умінь у дітей молодшого та середнього дошкільного віку (класифікація, порівняння, серіація, встановлення елементарних причинно-наслідкових зв’язків), а в старшому дошкільному віці — розвиток умінь аналізу, узагальнення та застосування математичної термінології у практичних ситуаціях. Окремої уваги потребує блок «простір і час» (частини доби, дні тижня, місяці) та відповідні практичні дії, що забезпечують упевненість і самостійність дітей у повсякденному житті.
Показники засвоєння вимог освітнього напряму (освітньої лінії  ) 
«Дитина в природному довкіллі»
Результати засвоєння вимог освітнього напряму «Дитина в природному довкіллі» свідчать, що в закладі забезпечено належні умови для формування природничо-екологічної компетентності, розвитку пізнавального інтересу до явищ природи та становлення первинних уявлень про взаємозв’язки в живій і неживій природі.

У ході вивчення встановлено, що вихованці групи раннього віку №1 та інклюзивної різновікової групи №4 молодшого дошкільного віку (вихователі: Тетяна Прядко, Лідія Коломієць, Світлана Приймак, Оксана Алтанська) демонструють сформованість елементарних умінь, передбачених програмою: бережливе ставлення до природних об’єктів, виконання доручень дорослого, догляд за кімнатними рослинами, орієнтування в станах погоди та сезонних змінах, розрізнення найпростіших груп рослин (дерева, кущі, трав’янисті рослини), елементарне розпізнавання грибів як об’єктів природи. У середньому 60% дітей раннього та молодшого дошкільного віку опанували зазначені вміння, що засвідчує позитивну динаміку, водночас потребує посилення системність закріплення правил екологічно безпечної поведінки в повсякденних ситуаціях (прогулянка, спостереження, праця в природі).

Вихованці спеціальної групи №2, інклюзивної середньої групи №3 та інклюзивної різновікової групи №4 (вихователі: Галина Середа, Тетяна Прядко, Наталія Нешко, Ірина Зільєва, Світлана Приймак, Оксана Алтанська) та інклюзивної старшої групи №5, №6 (вихователі: Любов Лисенко, Людмила Сліпченко, Тамара Чемирис, Наталія Пархета) демонструють більш ґрунтовні результати. Діти орієнтуються в сезонних змінах у живій і неживій природі, мають уявлення про будову рослин та умови їх росту, розрізняють свійських і диких тварин, аналізують окремі зовнішні ознаки та поведінкові прояви. У старших дошкільників спостерігаються елементи розуміння взаємозалежностей у природі (у доступному віку форматі: «що буде, якщо…», «чому так відбувається»), що підтверджує ефективність використання спостережень, дослідницьких дій, ситуативного моделювання та природничих мініпроєктів.

Позитивно, що 70% дітей старшого дошкільного віку виявляють високий пізнавальний інтерес до природи: ставлять запитання, прагнуть уточнювати причини змін, узагальнюють спостереження, застосовують здобуті знання у грі та повсякденній діяльності. Заслуговує на увагу, що порівняно з початком навчального року середній показник засвоєння природничих знань зріс і становить 70% (на 10% вище), що свідчить про результативність системної роботи колективу.

Кращі результати з природничо-екологічної компетентності продемонстрували діти груп №№ 2, 3, 6 (вихователі: Галина Середа, Тетяна Прядко, Наталія Нешко, Ірина Зільєва, Наталія Пархета, Тамара Чемирис).

Під час педагогічного обстеження встановлено, що діти 5-го та 6-го року життя переважно самостійно називають об’єкти живої та неживої природи, пояснюють окремі особливості будови рослин, відрізняють дерево від куща, орієнтуються в порах року, частково — у місяцях, розпізнають свійських і диких тварин, описують їх за помітними ознаками (вигляд, спосіб пересування, живлення), роблять прості узагальнення за результатами спостережень.

Проте потребує робота з формування навичок екологічно безпечної поведінки. Близько 30% дітей демонструють лише середній рівень обізнаності: правила взаємодії з природою виконуються вибірково та не завжди переносяться у повсякденні практики (дотримання заборони ламати гілки, руйнувати мурашники, торкатися невідомих грибів і ягід, залишати сміття, безпечне користування природними об’єктами та інструментами під час праці).

За показниками емоційно-ціннісного ставлення найвищі результати спостерігаються у виявленні інтересу до природи рідного краю та України, натомість нижчими залишаються показники ціннісного ставлення до довкілля як сталої норми поведінки, що потребує цілеспрямованого підкріплення через практики щоденного «екологічного вибору» (бережне використання ресурсів, сортування, повторне використання матеріалів у творчості, доглядова праця).

Серед показників природничо-екологічної компетентності найкраще сформовано знання про розвиток рослин (70% дітей), найнижчими залишаються знання та практичні уявлення щодо раціонального природокористування (52% дітей). Загальний середній показник засвоєння освітнього напряму «Дитина в природному довкіллі» становить 70%, що свідчить про систематичну та загалом якісну роботу вихователів.

Узагальнені дані вивчення освітнього напряму «Дитина в природному довкіллі» засвідчують позитивну динаміку у формуванні природничих уявлень і пізнавального інтересу вихованців; створені умови та використані педагогічні підходи забезпечують засвоєння програмових вимог на середньому рівні (70%) із підвищенням показників порівняно з початком навчального року. Водночас потребує вдосконалення робота з формування стійких навичок екологічно безпечної поведінки та практик раціонального природокористування (52%), а також посилення ціннісного ставлення до довкілля через включення дітей у доступні інтерактивні природничі ініціативи, дослідницькі спостереження, проєкти та щоденні «екозвички» у групі й родині (додаток 3).

Показники засвоєння вимог освітнього напряму (освітньої лінії  ) «Гра дитини»
Показники засвоєння вимог освітнього напряму «Гра дитини» свідчать, що загальний рівень сформованості ігрової компетентності вихованців за підсумками І кварталу становить 50%, що відповідає нижній межі середнього рівня та потребує системного посилення роботи з розвитку сюжетно-рольової гри, ігрового партнерства й самостійності дітей у плануванні та розгортанні ігрових задумів.

Разом із тим, у спеціальній групі № 2 (68%) та інклюзивній старшій групі № 5 (70%) спостерігається відносно краща динаміка: діти частіше ініціюють гру, орієнтуються в ігрових правилах, демонструють стійкіші прояви рольової поведінки, активніше залучають ігрові атрибути та окремі предмети-замінники, що позитивно впливає на тривалість і змістовність ігрової взаємодії. У решті груп результати є нижчими, що засвідчує нерівномірність сформованості ігрових умінь та актуалізує потребу в цілеспрямованому методичному супроводі й унормуванні єдиних підходів до розвитку ігрової компетентності (з урахуванням освітніх втрат і нестабільного відвідування).

У групах раннього та молодшого дошкільного віку аналіз засвідчив переважання ігор із предметами та коротких ігрових епізодів: діти охоче наслідують дії дорослого, добирають іграшки, намагаються відтворювати найпростіші сюжети, однак потребують педагогічного «підведення» до спільної гри та підтримки у домовленостях. Базові організаційні вміння (об’єднатися у гру, організувати місце, узгодити прості дії) сформовані ситуативно, що безпосередньо впливає на сталість ігрового контакту та збереження ролі навіть у межах короткого часу. Провідними є ігри з предметами та сенсомоторні дії; діти охоче наслідують дорослого, однак потребують системної підтримки у переході від маніпуляцій до коротких сюжетних епізодів і спільної гри «поруч/разом».
У групах середнього дошкільного віку спостерігається  позитивна динаміка щодо розвитку рольової взаємодії: діти частіше розподіляють ролі, використовують окремі атрибути, пробують відтворювати знайомі соціальні ситуації. Водночас організаційні вміння гри загалом сформовані орієнтовно у 50% вихованців і не завжди забезпечують тривале, узгоджене розгортання спільного ігрового процесу. Заслуговує на увагу, що у частини дітей зберігаються труднощі у соціально прийнятних способах взаємодії, зокрема щодо поступання місцем/іграшкою, очікування черги, прийняття групових домовленостей, що потребує системного тренування через ігрові правила та повторювані моделі партнерської поведінки.

У групах старшого дошкільного віку найбільш уразливою ланкою визначено творчо-сюжетний компонент: лише близько 30% вихованців демонструють імпровізацію, варіативність дій, здатність розвивати власний задум і пропонувати сюжетні повороти. У значної частини дітей простежується недостатня ініціативність у виборі теми та слабка самостійність у розгортанні гри: лише 55% усвідомлюють, що гра передбачає сюжет, і можуть ініціювати її початок, тоді як близько 30% дітей не вибудовують сюжетної лінії, обмежуючись маніпулятивними діями з іграшками або короткими епізодами без логічного розвитку. Це знижує можливості гри як провідної діяльності для формування соціальних ролей, мовленнєвої взаємодії та довільної регуляції поведінки.

Окремої уваги заслуговує сформованість ігрового партнерства та культури правил: дотримання правил взаємодії, рольового етикету, узгодження позицій у грі та прийняття ролей зафіксовано приблизно у 40% дітей, що свідчить про наявні прогалини у формуванні навичок співпраці, відповідальності за роль і спільний результат. Найнижчими залишаються показники, пов’язані зі знанням змісту ігор, умінням утримувати рольову поведінку впродовж певного часу та здатністю коригувати власні дії відповідно до правил і домовленостей.

Важливо врахувати, що за умов нестабільного відвідування та наявних освітніх втрат гра як провідна діяльність потребує щоденної цілеспрямованої підтримки: через збагачення ігрового середовища, педагогічне «підведення» до сюжету, моделювання партнерської взаємодії, програвання соціальних ролей, введення коротких рольових діалогів і зрозумілих «м’яких» правил, а також системне закріплення вмінь домовлятися та діяти за спільним задумом.
Рівень сформованості ігрової компетентності за напрямом «Гра дитини» становить 50% (нижня межа середнього). Вищі результати зафіксовано у групах №2 (68%) та №5 (70%); стримувальними чинниками залишаються недостатня сформованість організаційних умінь (≈ 50%), творчо-сюжетного компонента (≈ 30%) та ігрового партнерства/дотримання правил (≈ 40%), що визначає необхідність системного методичного посилення роботи.
Показники засвоєння вимог освітнього напряму (освітньої лінії) 
«Дитина в соціумі» 

Результати вивчення показали, що впродовж І кварталу робота за освітнім напрямом «Дитина в соціумі» була спрямована на формування соціально-громадянської компетентності вихованців, розвиток умінь взаємодіяти з однолітками й дорослими, дотримуватися правил співжиття в групі, а також користуватися етичною лексикою в повсякденному спілкуванні.

Отримані дані підтверджують, що 60% дітей знають правила поведінки в групі та переважно дотримуються їх у типових ситуаціях; 65% — упевнено розрізняють однолітків і дорослих; 58% — виконують елементарні завдання на розподіл людей за статевою належністю (чоловіки/жінки). Разом із тим у процесі сюжетно-рольових ігор зафіксовано, що близько 40% дітей середнього дошкільного віку потребують підтримки дорослого для налагодження партнерської взаємодії (домовитися, узгодити ролі, розв’язати суперечку без загострення), що свідчить про недостатню сталість соціальних умінь у ситуаціях вибору та емоційного напруження.

У групі раннього віку №1 (вихователі: Лідія Коломієць, Тетяна Прядко) 59% дітей демонструють сформованість первинних уявлень, визначених програмою за напрямом «Дитина в соціумі»: впізнають і називають близьких дорослих (мама, тато, бабуся/дідусь), виявляють емоційне ставлення до членів родини, звертаються до дорослого по допомогу, реагують на інтонацію та настрій дорослого. У взаємодії з оточенням діти поступово розрізняють «свій/чужий», виявляють інтерес до людей, однак контакт із незнайомими переважно здійснюють за підтримки дорослого, що відповідає віковим можливостям.

У дитячому товаристві вихованці намагаються долучатися до спільних дій: передають іграшку, звертаються жестом/словом, наслідують прості правила, використовують елементарні етикетні формули (вітання, прощання, «дякую», «вибач») у типових щоденних ситуаціях. 

Проте потребує посилення формування стійких соціальних умінь: очікування черги, поступання іграшкою без протесту, прийняття коротких домовленостей, а також розширення активного словника для простого пояснення бажання/незгоди («хочу/не хочу», «дай/на», «можна/не можна») під час взаємодії з однолітками.
У групах молодшого та середнього дошкільного віку (спеціальна група №2, інклюзивна середня №3, інклюзивна різновікова №4) 59% дітей мають уявлення про сім’ю та найближчих родичів, розрізняють їх за віком і статтю, орієнтуються в найпростіших соціальних ролях; використовують етикетні формули (вітання, прощання, подяка, вибачення) у щоденній комунікації. Водночас потребує посилення розвиток уміння аргументовано висловлювати власну думку та підтримувати домовленості з однолітками у грі.

Крім того, 60% дітей називають предмети домашнього вжитку, називають рідне місто, виявляють самостійність у посильній практичній діяльності та дотримуються елементарних правил поведінки в громадських місцях. Разом із тим, рівень перенесення соціальних знань у реальні ігрові взаємодії залишається нестійким: частина дітей потребує спеціально організованих ситуацій для тренування комунікативних кроків «запитати — запропонувати — домовитися — подякувати/поступитися».

Співбесіди зі старшими дошкільниками (інклюзивні старші групи №5, №6) засвідчили, що 55% дітей орієнтуються в правилах поведінки в групі та мають первинні уявлення про окремі права дитини (право на відпочинок, гру, любов і підтримку дорослого). 54% диференціюють рідних/знайомих/незнайомих людей, розрізняють дорослих і однолітків за віком, чоловіків і жінок — за статевою належністю; 56% виявляють уявлення про рукотворне походження предметів, цінують працю дорослих, називають поширені професії та демонструють елементи культури споживання. 
Проте потребує посилення вміння дітей висловлювати власну думку у прийнятній формі, пояснювати свої дії та домовлятися з однолітками, з урахуванням позиції іншого під час спільної діяльності та гри.
Найкращі показники соціально-громадянської компетентності зафіксовано у вихованців інклюзивної середньої групи №3 (59%) та інклюзивної старшої групи №5 (60%). Середній показник засвоєння вимог напряму становить 50%, що на 0,3% вище порівняно з початком навчального року (додаток 5).

Рівень сформованості соціально-громадянської компетентності за напрямом «Дитина в соціумі» становить 50% (нижня межа середнього; +0,3% до старту року); сильніші показники зафіксовано в дотриманні правил групи (60%) і розрізненні однолітків/дорослих (65%), тоді як чинниками, що потребують цілеспрямованого посилення, залишаються партнерська взаємодія в сюжетно-рольовій грі (≈40% дітей потребують допомоги дорослого) та уміння аргументовано висловлювати й узгоджувати позицію в спілкуванні.

Показники засвоєння вимог освітнього напряму  «Мовлення дитини»

Показники засвоєння вимог освітнього напряму «Мовлення дитини» засвідчують, що в закладі системно забезпечується формування мовленнєвої, комунікативної та художньо-мовленнєвої компетентностей вихованців відповідно до вікових можливостей. Освітня робота спрямована на розвиток звукової культури мовлення, збагачення словникового запасу, формування граматично правильного мовлення, становлення елементарних мовленнєвих узагальнень («слово», «речення», «звук», «склад»), а також використання мовлення як засобу пізнання та соціальної взаємодії.

Результати вивчення організації занять свідчать про загалом належний методичний рівень: структура занять відповідає поставленим цілям (87%), етапи логічно поєднані (85%), зміст узгоджений із програмовими вимогами вікових груп (89%). Педагоги доцільно добирають методи й прийоми роботи (82%), забезпечують зміну видів діяльності (78%) та раціональний розподіл часу (80%), що підтримує мовленнєву активність дітей і сприяє свідомому засвоєнню матеріалу. Поряд із цим спостерігається потреба у подальшому формуванні навичок самооцінювання власних мовленнєвих досягнень (56%).

У вихованців третього року життя домінує розвиток розуміння зверненого мовлення та наслідувально-відтворювальні форми мовленнєвої активності. Діти реагують на звернення дорослого, виконують прості інструкції, називають знайомі предмети, дії та окремі ознаки. Словниковий запас має переважно конкретний характер і активізується в предметних діях та спільній діяльності з дорослим. Фразове мовлення перебуває на початковому етапі становлення: висловлювання короткі, ситуативні, часто пов’язані з актуальною потребою або дією. Потребують подальшої підтримки: активніше використання слів на позначення дій, ознак і властивостей, розширення простих фраз, стимулювання ініціативи у звертанні до дорослого/однолітка словами.

У вихованців груп №2, №3, №4 простежується поступове збагачення словникового запасу та розширення фразового мовлення. Близько 59–60% дітей орієнтуються у мовленнєвих ситуаціях повсякденного спілкування: називають предмети побуту, використовують етикетні формули, висловлюють елементарні прохання та відповіді. За програмовими вимогами цієї вікової ланки позитивно, що діти виконують завдання на розрізнення звуків у слові (≈70%), варіюють силу голосу (77%), за підтримки дорослого розрізняють слова, близькі за звучанням (72%).

Проте мовлення значної частини дітей залишається ситуативним: спостерігаються труднощі з переказом коротких текстів (62%), самостійним складанням оповідань і казок (≈60%), а також нестійке використання слів ввічливості у спонтанному спілкуванні (53%). Це свідчить про потребу системного закріплення мовленнєвих умінь у грі та в повсякденних комунікативних ситуаціях (діалог «запитання — відповідь», звертання з проханням, узгодження дій у спільній справі), а також про необхідність цілеспрямованого збагачення активного словника словами-ознаками, словами-діями й узагальнювальними словами.

Заслуговує на увагу, що діти інклюзивних старших груп №5, №6 демонструють середній рівень сформованості мовленнєвих умінь, необхідних для подальшого навчання: розрізняють поняття «слово», «речення», «склад», «звук» (75%), складають речення за наочністю (73%), поділяють слова на склади (70%). Водночас визначення наголошеного складу (61%) та виконання звукового аналізу без опори на схему залишаються складними, що потребує систематичного тренування в ігрових вправах, мовленнєвих дидактичних іграх, під час коротких щоденних мовленнєвих практик.

Проте активний словниковий запас потребує подальшого збагачення: близько 60% дітей використовують синоніми, антоніми, прикметники та образні слова; опис предметів і явищ часто обмежується простими конструкціями (56–62%). Самостійне складання розгорнутих зв’язних висловлювань сформоване недостатньо (56%), що знижує виразність мовлення та комунікативну впевненість. 

Разом із тим старші дошкільники демонструють достатній рівень ознайомлення з українським фольклором: знають лічилки, скоромовки (85%), упізнають героїв казок за ілюстраціями та описами (88%); знання прислів’їв і загадок перебуває на середньому рівні (67%).

Результати моніторингу свідчать, що найвищі показники діти показали щодо сформованості комунікативної компетентності (78%), де діти виявляють інтерес до спілкування, володіють етикетними формулами та проявляють ініціативу. Художньо-мовленнєва (67%) і мовленнєва компетентності (65%) сформовані на середньому рівні. Найнижчими залишаються показники граматично правильного мовлення (58%) та самостійного створення зв’язних текстів (56%).
Рівень сформованості компетентностей за освітньою лінією «Мовлення дитини» становить 50% (нижня межа середнього; +1% до початку навчального року); найвищі показники зафіксовано у комунікативній компетентності (78%), тоді як напрямами, що потребують системного посилення, залишаються граматично правильне мовлення (58%), самостійне створення зв’язних висловлювань (56%), а також складники звукової сторони мовлення у старших групах (визначення наголосу — 61%, звуковий аналіз без опори на схему виконується на недостатньо стабільному рівні) і перенесення мовленнєвих умінь у спонтанне спілкування в молодшому та середньому віці (використання слів ввічливості — 53%, переказ — 62%).

Показники засвоєння вимог освітнього напряму 
(освітньої лінії  ) «Мистецько-творча компетентність»
Результати моніторингу свідчать, що в групі раннього віку №1 створено належні умови для реалізації завдань художньо-естетичного розвитку: функціонують осередки музичної, театралізованої та образотворчої діяльності, матеріали розміщені у доступі дітей і системно оновлюються, що забезпечує щоденну короткотривалу мистецьку активність у природному для раннього віку форматі (предметна дія, наслідування, емоційний відгук, елементарний вибір). 
За узагальненими даними, рівень сформованості мистецько-творчої компетентності вихованців групи №1 становить 65% (середній рівень). Переважає емоційно-реактивний рівень, притаманний віку: 85% дітей виявляють емоційний відгук на музику й звуки довкілля (радість, зацікавлення, зосередження), 70% диференціюють контрастні характеристики звучання («голосно/тихо», «швидко/повільно») та наслідують прості рухи/ритмічні дії за зразком дорослого; водночас стабільне відтворення ритмічних дій без додаткового педагогічного супроводу демонструють 55% дітей, що потребує системного закріплення через щоденні музично-рухові мініситуації. 
Діти охоче діють із матеріалами (олівці, фарби, пластилін/глина у безпечному форматі): 72% виконують елементарні зображувальні дії (мазки, плями, заповнення площини аркуша), добирають колір і реагують на результат;  60% утримують увагу на завданні впродовж короткого часу та доводять дію до завершення за підтримки дорослого, при цьому потребує посилення формування охайності й послідовності дій під час використання матеріалів (≈50%). 
Відповідно до вікових можливостей, театралізація проявляється через імітації, рухи, жести, інтонаційні спроби: 63% дітей включаються у короткі ігрові епізоди з дорослим (повторюють прості дії персонажа, реагують на знайомі слова/ритм), 52% демонструють ініціативні спроби «додати» власний рух/звук, що свідчить про зародження елементів творчості та потребує підтримки через повторювані сценарії зі сталою структурою. Під час спільних мистецьких дій (таночок, «оркестр» із шумовими предметами, колективне панно) 60% дітей виконують дію за зразком і зберігають контакт із дорослим/групою, однак узгодження дій між дітьми залишається нестійким, що відповідає віковій нормі; доцільно системно вводити «м’які правила» взаємодії (черга, обмін, «попроси/подякуй») у мистецьких ігрових ситуаціях. 
Отримані дані свідчать, що рівень сформованості мистецько-творчої компетентності у групі раннього віку №1 становить 65% (середній рівень); сильніші показники зафіксовано в емоційному відгуку на музику (85%) та виконанні елементарних образотворчих дій (72%), тоді як напрямами для посилення залишаються сталість самостійної дії без підказки (≈55%) і закріплення простих правил взаємодії у спільній мистецькій активності (≈60%).

Показники засвоєння вимог напряму «Мистецько-творча компетентність» засвідчують, що в групах №2, №3, №4 створено належні умови для художньо-естетичного розвитку дітей через поєднання зображувальної, музичної та елементарної театралізованої діяльності: осередки образотворчості, музики й театралізації функціонують системно, матеріали дібрано з урахуванням вікових можливостей, забезпечено вільний вибір інструментів і атрибутів, що підтримує інтерес і ініціативу дітей у творчих видах діяльності.
У молодшому та середньому дошкільному віці (групи №2, №3, №4) спостерігається поступове ускладнення творчих дій: діти впізнають художні об’єкти й зображення, реагують на колір, форму, фактуру, виявляють емоційний відгук на красу довкілля та створені дорослими художні зразки; у зображувальній діяльності виконують завдання за показом і словесною інструкцією, добирають колір і матеріал, намагаються передати прості ознаки предмета (форма/розмір/колір), виявляють інтерес до аплікації, ліплення, малювання та продуктивних робіт із різними матеріалами. 

Проте потребує методичного посилення перехід від дій «за зразком» до елементарного власного задуму: у частини дітей простежується нестійкість у плануванні послідовності дій, доведенні роботи до завершення та охайності виконання; доцільним є системне тренування вмінь обрати тему, узгодити матеріали, виконати роботу поетапно та презентувати результат у 1–2 реченнях. 

Середній показник успішності зображувальної діяльності у групах №2, №3, №4 становить 65% (середній рівень). 
Музична робота забезпечує розвиток слухової уваги, відчуття ритму та емоційної чутливості: діти розрізняють контрастні характеристики звучання (тихо/голосно, швидко/повільно), відтворюють прості ритмічні рухи, беруть участь у музичних іграх, реагують мімікою та рухами на характер музики; позитивним є використання музики у повсякденних ситуаціях (ранкові зустрічі, рухові паузи, ігрові переходи), що підтримує емоційний комфорт і працездатність. Емоційний відгук на музику становить 70%, уміння розрізняти характер/жанрові ознаки на рівні вікових завдань — 65%. 
Під час колективних творчих робіт (спільна аплікація/ панно/ конструювання/ театралізована гра) діти залучаються до спільної справи, проте рівень взаємодії є нерівномірним: частині вихованців потрібна підтримка дорослого, щоб домовитися, дочекатися черги, прийняти інший спосіб дії та узгодити спільний результат; повноцінні умови для формування взаємодії у колективній творчості забезпечено у 60% занять. 
Рівень сформованості мистецько-творчої компетентності у групах молодшого та середнього дошкільного віку №2, №3, №4 становить 68% (середній рівень); сильніші показники простежуються в емоційному відгуку на мистецтво/музику та виконанні творчих дій за показом, тоді як напрямами, що потребують цілеспрямованого посилення, залишаються самостійність у творчому задумі та взаємодія в колективній діяльності (домовленість, черговість, узгодження спільного результату).

Показники засвоєння вимог освітньої лінії «Мистецько-творча компетентність» у вихованців старшого дошкільного віку (групи №5, №6) свідчать про наявність необхідних умов і загалом стабільну сформованість базових умінь у сфері музичної, образотворчої та театралізованої діяльності: діти мають вільний доступ до матеріалів у мистецьких осередках (музичному, театральному, образотворчому), що підтримує інтерес і ініціативність у виборі виду діяльності. 
Загальна успішність із зображувальної діяльності становить 63% (середній рівень): діти відтворюють форму та окремі пропорції в роботах, користуються основними матеріалами й інструментами, однак самовираження є нерівномірним — 30% вихованців проявляють художню активність частково, а 25% мають недостатньо сформовані елементи оцінювання власного мистецького результату (короткі пояснення задуму, вибір способу виконання, оцінні судження щодо роботи), що зумовлює потребу посилення педагогічного супроводу на етапі «задум — виконання — коротке пояснення/оцінка». 
Музична діяльність має виражений емоційно-ціннісний компонент: 90% дітей демонструють емоційний відгук на музичні твори, 70% — розпізнають жанр і характер музики на доступному рівні, водночас обізнаність щодо композиторів потребує посилення — 50% дітей мають недостатньо сформовані уявлення про авторів творів і потребують систематичного закріплення через короткі тематичні «музичні хвилинки», ігри-впізнавання та повторювані слухові опори. 
Діти активно включаються у свята й розваги, емоційне задоволення отримують 100% вихованців, проте переважає концертно-показова модель, що частково обмежує розвиток творчої ініціативи (імпровізація, варіювання ролі, добір виражальних засобів, узгодження дій у підгрупі); окремо заслуговує на увагу, що знання прислів’їв і загадок перебуває на середньому рівні (67%). 
Проте лише 60% колективних занять повною мірою створюють умови для формування навичок домовлятися, проявляти ініціативу, аргументувати пропозиції та приймати ідеї інших, що актуалізує потребу посилити групові формати (спільні композиції, парні/командні завдання, «обговорили — домовилися — виконали») з чіткими ролями й короткими правилами взаємодії. 
Рівень сформованості мистецько-творчої компетентності у старших дошкільників (групи №5, №6) становить 67% (середній рівень); найвищі показники зафіксовано за емоційним ставленням до мистецької діяльності (100%) та емоційним відгуком на музику (90%), тоді як напрямами для цілеспрямованого посилення залишаються розвиток творчої ініціативи й взаємодії у колективних формах (60% занять забезпечують ці умови), підвищення художньої активності (30% — частково), формування елементів оцінювання власного результату (25%) та розширення уявлень про композиторів (50%).
Узагальнюючи результати вивчення стану реалізації завдань Базового компонента дошкільної освіти за І квартал 2025/2026 навчального року, можна зробити наступні висновки, які вказують на необхідність посилення уваги до таких аспектів:

Узагальнюючи результати вивчення стану реалізації завдань Базового компонента дошкільної освіти за І квартал 2025/2026 навчального року (додаток 8), визначено напрями, що потребують посиленої управлінської та методичної уваги:

Сенсорно-пізнавальна, логіко-математична та дослідницька компетентності:
· недостатньо сформовані знання про одиниці вимірювання часу та відповідні практичні навички (частини доби, дні тижня, місяці; застосування у повсякденних ситуаціях);
· нижчими залишаються показники щодо раціонального використання матеріалів (50%);
· потребують посилення навички планування діяльності, роботи за зразком і самостійного створення виробів/елементів ручної праці (50%);
· виконання логічних завдань викликає труднощі у значної частини дітей (43%);
· потребує стимулювання практичне застосування логіко-математичних і дослідницьких умінь у повсякденні через інтегровані завдання та проблемно-пошукові ситуації.

Екологічно безпечна поведінка / «Дитина в природному довкіллі»:
· близько 30% дітей демонструють середній рівень обізнаності: правила взаємодії з природою виконуються вибірково й не завжди переносяться у щоденні практики
· найнижчими залишаються знання та практичні уявлення щодо раціонального природокористування (52%) при кращих показниках знань про розвиток рослин (70%);
· посиленню підлягає формування ціннісного ставлення до довкілля та практик сталого розвитку через доступні інтерактивні природничі ініціативи й «екозвички» у групі та родині.

Ігрова діяльність:
· потребують посилення партнерська взаємодія у сюжетно-рольовій грі та дотримання правил етикету у грі;
· у частини дітей середнього дошкільного віку зберігається залежність від допомоги дорослого у налагодженні взаємодії з однолітками та узгодженні спільних дій;
· цілеспрямованому формуванню підлягають соціальні ігрові уміння (домовленість, черговість, прийняття правил, узгодження ролей і спільного результату).

Соціалізація та мовленнєва діяльність:
· потребує посилення перенесення знань із соціалізації у повсякденну взаємодію, зокрема вміння висловлювати думку та узгоджувати позицію у спілкуванні з однолітками і дорослими;
· мовлення значної частини дітей залишається ситуативним: наявні труднощі з переказом коротких текстів (62%), самостійним складанням оповідань/казок (≈60%), нестійким використанням слів ввічливості у спонтанному спілкуванні (53%);
· активний словниковий запас потребує збагачення: близько 60% дітей використовують синоніми, антоніми, прикметники та образні слова; самостійне складання розгорнутих зв’язних висловлювань сформоване недостатньо (56%).

Художня активність та мистецько-творча компетентність:
· уваги потребує перехід від виконання дій «за зразком» до елементарного власного задуму (планування послідовності дій, доведення роботи до завершення, охайність);
· умови для формування взаємодії у колективній творчості повною мірою забезпечено у 60% занять (домовленість, ініціатива, прийняття ідей інших);
· загальна успішність із зображувальної діяльності становить 63% (середній рівень), що засвідчує доцільність системного підсилення художньої активності та елементарної рефлексії «задум — виконання — коротке пояснення результату».

Поведінка в різних життєвих ситуаціях / безпека та саморегуляція:
· потребує посилення цілеспрямована робота з формування стійких навичок саморегуляції, культури безпечної поведінки та вдосконалення культурно-гігієнічних умінь у дітей середнього і старшого дошкільного віку;
· доцільним є запровадження щоденного «резерву рухової активності» (короткі рухові паузи, фізкультхвилинки, рухові ігрові ситуації) як інструменту підтримки працездатності та зниження емоційної напруги, зокрема після тривалого перебування дітей у приміщенні або захисній споруді.

На підставі результатів моніторингового дослідження стану реалізації завдань Базового компонента дошкільної освіти за І квартал 2025/2026 навчального року та з метою вдосконалення освітнього процесу,

ПРОПОНУЮ:
1. Організацію освітнього процесу в ЗДО №4 визнати результативною.
2. Вихователю-методисту ЗДО №4 Світлані Макаріковій забезпечити організаційно-методичний супровід компенсації освітніх втрат і підвищення результативності освітнього процесу з 03.12.2025 по 28.02.2026:

1) Запровадити єдиний підхід до фіксації освітніх втрат у групах: визначити коротку форму (чек-лист/таблиця) «пропуски — ризики — підтримка — динаміка» та забезпечити щомісячне узагальнення інформації.
2) Організувати короткі цикли надолуження «повторення — закріплення — узагальнення» у межах щотижневого планування з диференціацією завдань для дітей, які мають різні темпи засвоєння через пропуски.
3) Упорядкувати алгоритм «освітня ситуація в укритті/сховищі» (до 15 хв): мінімум матеріалів, короткі інструкції, рухові мікропаузи, емоційна підтримка, безпечне розміщення, фіксація досягнень без перевантаження вихованців — до 20.12.2025.
4) Підготувати та надати педагогам добірки практичних рішень для щоденної роботи:
– формування базових математичних уявлень і сенсорно-пізнавальних дій у повсякденні (чергування, прогулянка, конструювання, побутові ситуації);
– розвиток соціально-емоційних умінь (саморегуляція, домовленості, правила взаємодії, «тихий куточок», ритуали стабілізації);
– розвиток цифрової компетентності з дотриманням цифрової гігієни (доцільність, короткі взаємодії, дозованість, перевага активних видів діяльності).

5) Забезпечити узгодження єдиного підходу команди супроводу до фіксації динаміки та короткострокових цілей корекційно-розвивальної роботи дітей з ООП (ІПР/журнал спостережень/висновки фахівців) із визначенням мінімального переліку показників, що відстежуються щомісяця.

3. Вихователям групи раннього віку №1 з 03.12.2025 по 28.02.2026::

1) Забезпечити системність сенсорного розвитку та дрібної моторики як підґрунтя мовленнєвого й пізнавального прогресу (пальчикові ігри, сортери, мозаїка, прищіпки, тісто/кінетичний пісок).
2) Посилити розвиток розуміння мовлення та активного словника через побутові діалоги, короткі інструкції, мовленнєві доручення, роботу з предметними й сюжетними картинками.
3) Використовувати рухові та вправи за принципами «Навчання в русі» для підтримки уваги й зниження напруження, зокрема під час перебування в укритті/сховищі.
4. Вихователям груп молодшого та середнього дошкільного віку №2, №3, №4 упродовж ІІ кварталу:

1) Посилити роботу над сенсорно-пізнавальними діями та елементарними математичними уявленнями через ігрові вправи, конструювання та експериментування з матеріалами (величина, форма, кількість, просторові відношення; практичне застосування в повсякденні).
2) Забезпечити зворотний зв’язок із батьками щодо закріплення матеріалу під час вимушених пропусків відвідування (мінімальні завдання без перевантаження).
3) Формувати навички безпечної поведінки у зимовий період; відпрацьовувати доступні для віку алгоритми дій за сигналами оповіщення.

5. Вихователям груп старшого дошкільного віку №5, №6 з 03.12.2025 по 28.02.2026:

1) Посилити роботу з математичною термінологією та практичним застосуванням знань у повсякденні (вимірювання, порівняння, серіація, орієнтування в просторі, задачі «з життя», блок «простір і час»).
2) Удосконалити художньо-мовленнєву компетентність через інсценізації, складання історій, системне використання малих фольклорних форм і діалогічні вправи з урахуванням різних темпів засвоєння та пропусків.
3) Запровадити практику «короткі підсумки дня» (2–3 речення) як інструмент розвитку зв’язного мовлення, елементарної рефлексії та вміння формулювати думку.
4) Забезпечити розвиток цифрової компетентності з дотриманням цифрової гігієни: формувати уявлення про безпечну поведінку в інформаційному просторі, правила користування пристроями та відповідальне ставлення до контенту (короткі взаємодії, дозованість, перевага активних видів діяльності).
5) Узгодити з батьками єдиний підхід до цифрової гігієни вдома: надати короткі рекомендації для підтримки підготовки до школи під час вимушених пропусків (міні-завдання без екранів + 1 коротка цифрова дія за потреби).

6. Практичному психологу ЗДО №4 Олені Чорногал з 03.12.2025 по 28.02.2026:

1) Забезпечити психолого-педагогічний супровід освітнього процесу в умовах воєнного стану та підтримку дітей з ООП
2) Проводити адресні спостереження за адаптацією дітей до умов тривог; визначати групи ризику за проявами тривожності та виснаження; надавати педагогам практичні рекомендації.
3) Забезпечити підтримку розвитку саморегуляції та соціальної взаємодії дітей (короткі стабілізаційні вправи, ігри на взаємодію, правила групи, «тихий куточок»).
4) Проводити консультації для батьків щодо підтримки емоційного благополуччя дітей у домашньому середовищі, зокрема в умовах повітряних тривог та інших кризових ситуацій.
5) У межах команди супроводу забезпечити узгодженість рекомендацій, відстеження динаміки та корекцію короткострокових цілей ІПР за результатами спостережень.

7. Вчителю-логопеду ЗДО №4 Наталії Приймак упродовж ІІ кварталу:

1) Удосконалити корекційно-розвивальну роботу з урахуванням освітніх втрат і нестабільного відвідування
2) Надати вихователям добірку щоденних мовленнєвих мікровправ (2–3 хв) для груп, спрямованих на звукову культуру мовлення, активізацію словника та розвиток фразового мовлення.
3) За потреби підготувати та надати батькам рекомендації щодо домашнього закріплення мовленнєвих умінь і навичок дітей у разі вимушених пропусків відвідування закладу.
8. Інструктору з фізичної культури ЗДО №4 Світлані Мельник упродовж ІІ кварталу:

1) Інтегрувати рухові завдання у розвиток мовлення та пізнавальних умінь за принципами «Навчання в русі».
2) Використовувати командні ігри як засіб формування взаємодії, правил та безпечної поведінки, у тому числі в адаптованому форматі для укриття/сховища.
9. Музичному керівнику Олені Чабан з 03.12.2025 по 28.02.2026:

1) Забезпечити підтримку розвитку музично-ритмічних і соціально-емоційних умінь вихованців з урахуванням освітніх втрат та перерв в освітньому ритмі.
2) Планувати короткі музично-рухові вправи (3–7 хв) для щоденного використання в групах і в укритті/сховищі.
3) Добирати вправи на ритм, слухову увагу, мовленнєве дихання (пісенні фрази, ритмізація слів), що підтримують мовлення та саморегуляцію.
4) Підготувати добірку безпечних «тихих» музичних ігор для обмеженого простору (ритмічні вправи без бігу, пальчикові ігри під музику).
5) Надати вихователям і батькам короткі рекомендації для домашнього повторення (1–2 вправи на тиждень).

10. Асистентам вихователя інклюзивних груп №№3, 4, 5, 6 з 03.12.2025 по 28.02.2026:

1) Забезпечити реалізацію індивідуальної підтримки дітей з ООП упродовж освітнього дня, зокрема в умовах повітряних тривог та перебування в укритті/сховищі.
2) Брати участь у плануванні та проведенні освітніх ситуацій з урахуванням адаптацій/модифікацій і коротких циклів повторення для компенсації освітніх втрат.
3) Під час переміщення та перебування в укритті/сховищі забезпечувати індивідуальну підтримку дитини (сенсорні потреби, альтернативна комунікація, візуальні підказки, «тихий куточок» за можливості).
4) За потреби готувати для батьків короткі рекомендації щодо домашнього повторення вправ і навичок, які закріплюються в закладі.

11. Адміністратору вебсайту забезпечити розміщення на офіційному сайті закладу актуальних матеріалів за результатами моніторингу (без оприлюднення персональних даних), а також рекомендацій для батьків (законних представників) щодо компенсації освітніх втрат і підтримки дітей в умовах повітряних тривог та перебування в укритті/сховищі.

12. Контроль за виконанням наказу покладаю на вихователя-методиста Макарікову Світлану. 
Вихователь-методист  ________________ Світлана МАКАРІКОВА 
Додаток 1


Додаток 2

[image: image2.png]OCBIiTHIn HanpaM "OUTUHa B CEHCOPHO-Mi3HaBaJibHOMY npocTopi"

EKOHOMiYHe BMXOBaHHA

. ! ; 70%
(couianbHo-thiHaHCOBa OCBiTa)

CeHCopHo-Mi3HaBasbHa,
noriko-maTemMaTuyHa,
NOCNiAHULbKA KOMMETEHTHICTb

MpeaMeTHO-NpaKTNYHa,

) ; 70%
TEXHOJIOr i4Ha KOMMETEHTHICTb

0 20 40 60 80 100
PiBeHb ycniwHocCTi (%)




Додаток 3


[image: image3.png]OCBIiTHIn HanpaM "OuTWHa B NpUpoLHOMY [OBKiAAi"

CcpopMoBaHiCTb 3HaHb

70%

EMOUiHO-LIIHHICHE CTaBNeHHS

MpupoaHNY0-eKoNoriYHa KOMMETEHTHICTb 70%

0 20 40 60 80 100
PiBeHb 3aCBOEHHSA (%)




Додаток 4

[image: image4.png]IrpoBa KOMMeTEeHTHICTb (y3arasnbHeHi Noka3HWKK 3a | keapTan 2025/2026 H.p.)

CTilknia iHTepec oo rpu 0.60
MoTuBaLif Ha rpynoBy coJlifapHicTb
CTaBNIEHHSA A0 rpu 0.55

Pi3Hi BMAK irpoBoi AisnbHOCTI
3MicT irop 0.55

MapTHepcbka B3aeMogis
BukopucTaHHs irpoBoro cepefoBuLla
ETuKeT cninkyBaHHS y rpi
CaMmocTiiHWiA BUBip TeMu onsa rpu

MapTHepcTBO Y rpi

TBOpYMiA Niaxig Ao rpu

0.0 0.1 0.2 0.3 0.4 0.5 0.6
PiBeHb cchopMoBaHOCTI (y YacTkax)

0.7




Додаток 5 

[image: image5.png]OCBIiTHIn HanpsaM «[AnTuHa B couiyMi»: y3arajibHeHi nokasHuku (I keapTan 2025/2026 H.p.)
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Додаток 6
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Додаток 7
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